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Aprender a decir su palabra.
El método de alfabetizacion
del profesor Paulo Freire

FRNANI MARIA FIORI

Paulo Freire es un pensador comprometido con la vida;
no piensa ideas, piensa la existencia. Es también educador:
cobra existencia su pensamiento en una pedagogia en que el
esfuerzo totalizador de la “praxis” humana busca, en la inte-
rioridad de ésta, retotalizarse como “practica de la libertad”.,
En sociedades cuya dindamica estructural conduce a la domi-
nacion de las conciencias, “la pedagogia dominante es la pe-
dagogia de las clases dominantes”. [.os métodos de opresion
no pueden, contradictoriamente, servir a la liberacion del
oprimido. En esas sociedades, gobernadas por intereses de
grupos, clases y naciones dominantes, “la educaciéon como
practica de la libertad” postula necesariamente una “peda-
gogia del oprimido”. No pedagogia para €l, sino de él. Los
caminos de la liberacion son los del mismo oprimido que se
libera: él no es cosa que se rescata sino sujeto que se debe au-
toconfigurar responsablemente. La educacion libertadora es
incompatible con una pedagogia que, de manera consciente
o mistificada, ha sido practica de dominacion. La practica de
la libertad s6lo encontrara adecuada expresiéon en una peda-
gogia en que el oprimido tenga condiciones de descubrirse
y conquistarse, reflexivamente, como sujeto de su propio des-
tino historico. Una cultura tejida con la trama de la domina-
cion, por mas generosos que sean; los propositos de sus edu-
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cadores, es una barrera cerrada a las posibilidades educacio-
nales de los que se sititan en las subculturas de los proletarios
y marginales. Por el contrario, una nueva pedagogia enraiza-
da en la vida de esas subculturas, a partir de ellas y con ellas,
sera un continuo retomar reflexivo sus propios caminos de libe-
racion; no sera simple reflejo, sino reflexiva creacién y recrea-
cién, un ir adelante por esos caminos: “método”, “practica de
la libertad”, que, por ser tal, estd intrinsecamente incapacita-
do para el ejercicio de la dominacion. La pedagogia del opri-
mido es, pues, liberadora de ambos, del oprimido y del opre-
sor. Hegelianamente diriamos: la verdad del opresor reside
en la conciencia del oprimido.

Asi aprehendemos la idea fuente de dos libros,! en que
Paulo Freire traduce, en forma de lacido saber sociopedago-
gico, su grande y apasionante experiencia de educador. Ex-
periencia y saber que se dialectizan, densificindose, alargan-
dose, dandonos cada vez mas el contorno y el relieve de su
profunda intuicion central; la del educador de vocacion hu-
manista que, al inventar sus técnicas pedagodgicas, redescu-
bre a través de ellas el proceso historico en qué y por qué se
constituye la conciencia humana. El proceso a traves del cual
la vida se hace historia. O, aprovechando una sugerencia de
Ortega, el proceso en que la vida como biologia pasa a ser vi-
da como biogralia.

Tal vez sea ése el sentido mas exacto de la alfabetizacion:
aprender a escribir su vida, como autor y como testigo de su
historia —biografiarse, existenciarse, historizarse. Por esto, la
pedagogia de Paulo Freire, siendo método de alfabetizacion,
tiene como su idea animadora toda una dimension humana

' Edweado como pratica da libevdade, Rio, ed. Paz e Terra, 1967, 150 pp. Véase
edicion en espanol: Montevideo, editorial Tierra Nueva, 1969, 2* edicion, 1970,
Pedagogia del ofrimido, Buenos Aires, Tierra Nueva v Siglo XXI Argentina Edito-
res, 1972,
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de la “educacion como practica de la libertad”, lo que en régi-
men de dominacion soélo se puede produciry desarrollar en la
dinamica de una “pedagogia del oprimido”™.

Las técnicas de dicho método acaban por ser la esteriliza-
cion pedagogica del proceso en que el hombre constituye y
conquista, historicamente, su propia forma: la pedagogia se
hace antropologia. Esa conquista no se iguala al crecimiento
espontaneo de los vegetales: se implica en la ambigtiedad de la
condicion humana, se complica en las contradicciones de la
aventura historica, se explica, o mejor dicho, intenta explicar-
se en la continua recreacion de un mundo que, al mismo tiem-
po, obstaculiza y provoca el esfuerzo de la superacion libera-
dora de la conciencia humana. La antropologia acaba por
exigir y comandar una politica.

Es lo que pretendemos insinuar en tres chispazos. Prime-
ro: el movimiento interno que unifica los elementos del méto-
do y los excede en amplitud de humanismo pedagdogico. Se-
gundo: ese movimiento reproduce y maniliesta el proceso
historico en que el hombre se reconoce. Tercero: los posibles
rumbos de ese proceso son proyectos posibles y, por consi-
guiente, la concienciacion no solo es conocimiento o recono-
cimiento, sino opcion, decision, compromiso.

L.as técnicas del método de alfabetizacion de Paulo Freire,
aunque valiosas en si, tomadas aisladamente no dicen nada del
método mismo. Tampoco se juntaron eclécticamente segiin
un criterio de simple eficiencia técnico-pedagdgica. Inventa-
das o reinventadas en una sola direccion del pensamiento, re-
sultan de la unidad que se trasluce en la linea axial del méto-
do y senala el sentido y el alcance de su humanismo: alfabetizar
€s concienciar.

Un minimo de palabras con una maxima polivalencia fo-
nética es el punto de partida para la conquista del universo vo-
cabular. Estas palabras, oriundas del propio universo vocabu-
lar del alfabetizando, una vez transfiguradas por la critica,
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retornan a ¢l en accion transformadora del mundo. :Como sa-
len de su universo y como vuelven a él?

Una investigacion previa explora el universo de las pala-
bras habladas en ¢l medio cultural del alfabetizando. De ahi
se extraen los vocablos de mas ricas posibilidades fonémicasy
de mayor carga semantica. Ellos no solo permiten un rapido
dominio del universo de la palabra escrita sino también el
compromiso mas eficaz (“engajamento”) de quien las pronun-
cia, con la fuerza pragmatica que instaura y transforma el mun-
do humano.

Estas palabras son llamadas generadoras porque, a través
de la combinaciéon de sus elementos basicos, propician la for-
macion de otras. Como palabras del universo vocabular del
alfabetizando, son significaciones constituidas en sus com-
portamientos, que conliguran situaciones existenciales o se
configuran dentro de ellas. Tales significaciones son codifica-
das plasticamente en cuadros, diapositivas, films, etc., repre-
sentativos de las respectivas situaciones que, de la experiencia
vivida del alfabetizando, pasan al mundo de los objetos. El al-
fabetizando gana distancia para ver su experiencia, “ad-mira”.
En ese mismo instante, comienza a descodificar.

La descodificacion es analisis y consecuente reconstitucion
de la situacion vivida: reflejo, reflexion y apertura de posibilida-
des concretas de pasar mas alla. La inmediatez de la experien-
cia, mediada por la objetivaciéon se hace lucida, interiormente,
en reflexion a st misma y critica anunciadora de nuevos proyec-
tos existenciales. Lo que antes era enclaustrado, poco a poco se
va abriendo; “la conciencia pasa a escuchar los llamados que la
convocan siempre mas alla de sus limites: se hace critica”,

Al objetivar su mundo, el alfabetizando se reencuentra en
¢l, reencontrandose con los otros y en los otros, companeros de
su pequeno “circulo de cultura” Se encuentran y reencuen-
tran todos en el mismo mundo comun vy, de la coincidencia de
las intenciones que los objetivan, surgen la comunicacion, el
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didlogo que criticay promueve a los participantes del circulo.
Asi juntos recrean criticamente su mundo: lo que antes los ab-
sorbia, ahora lo pueden ver al revés. En el circulo de cultura,
cn rigor, no se ensena, se aprende con “reciprocidad de con-
ciencias”; no hay profesor, sino un coordinador, que tiene por
funcion citar las informaciones solicitadas por los respectivos
participantes y propiciar condiciones favorables a la dinamica
del grupo, reduciendo al minimo su intervencion directa en
el curso del didlogo.

La “codificacion”y la “"descodificacion” permiten al alfabe-
tizando integrar la significacion de las respectivas palabras ge-
neradoras en su contexto existencial: €l la redescubre en un.
mundo expresado por su comportamiento. Cobra conciencia
de la palabra como significacion que se constituye en su inten-
cion significante, coincidente con intenciones de otros que sig-
nifican el mismo mundo. Este, el mundo, es el lugar de en-
cuentro de cada uno consigo mismo y con los demas.

A esta altura del proceso, la respectiva palabra generadora
puede ser, ella misma, objetivada como combinaciéon de fone-
mas susceptibles de representacion grafica, El alfabetizando ya
sabe que la lengua también es cultura, de que el hombre es su-
jeto: se siente desafiado a develar los secretos de su constitucion
a partir de la construcciéon de sus palabras, también ellas cons-
truccion de su mundo. Para ese efecto, como también para la
descodificacion de las situaciones significativas por las palabras
generadoras es de particular interés la etapa preliminar del mé-
todo, que aun no habiamos mencionado. En esta etapa, el gru-
po descodifica vacias unidades basicas, codificaciones sencillasy
sugestivas, que dialdgicamente descodificadas, van redescubrien-
do al hombre como sujeto de todo proceso historico de la cul-
turay, obviamente, también de la cultura letrada. Lo que el hom-
bre habla y escribe, y como habla y escribe, es todo expresion
objetiva de su espiritu. Por esto, el espiritu puede rehacer lo he-
cho, en este redescubrir el proceso que lo hace y lo rehace.
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Asi, al objetivar una palabra generadora (primero entera
y después descompuesta en sus elementos silabicos) el alfabe-
tizando ya esta motivado para no s6lo buscar el mecanismo de
su recomposicion y de la composicion de nuevas palabras, si-
no también para escribir su pensamiento. La palabra genera-
dora, aunque objetivada en su condiciéon de simple vocablo
escrito, no puede liberarse nunca mas de su dinamismo se-
mantico y de su fuerza pragmatica, de que el alfabetizando to-
mo conciencia en la respectiva descodilicacion critica.

No se dejara, entonces, aprisionar por los mecanismos de
la composicion vocabular. Y buscara nuevas palabras, no para
coleccionarlas en la memoria, sino para decir y escribir su mun-
do, su pensamiento, para contar su historia. Pensar el mundo
es juzgarlo; la experiencia de los circulos de cultura muestra
que el alfabetizando, al comenzar a escribir libremente, no
copia palabras sino expresa juicios. Estos, de cierta manera,
intentan reproducir el movimiento de su propia experiencia;
el alfabetizando, al darles forma escrita, va asumiendo gradual-
mente la conciencia de testigo de una historia de la que se sa-
be autor. En la medida en que se percibe testigo de su historia,
su conciencia se hace reflexivamente mas responsable de esa
historia.

El método Paulo Freire no ensena a repetir palabras ni se
restringe a desarrollar la capacidad de pensarlas segun las exi-
gencias logicas del discurso abstracto; simplemente coloca al
alfabetizando en condiciones de poder replantearse critica-
mente las palabras de su mundo, para, en la oportunidad de-
bida, saber y poder decir su palabra.

Esto es porque, en una cultura letrada, ese alfabetizando
aprende a leer y a escribir, pero la intencion altima con que lo
hace va mas alla de la mera alfabetizacion. Atraviesa y anima
toda la empresa educativa, que no es sino aprendizaje perma-
nente de ese esfuerzo de totalizacion jamas acabado, a traves
del cual el hombre intenta abrazarse integramente en la ple-
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nitud de su forma. Es la misma dialéctica en que cobra exis-
tencia el hombre. Mas, para asumir responsablemente su mi-
sion de hombre, ha de aprender a decir su palabra, porque,
con ella, se constituye a si mismo y a la comunion humana en
que €l se constituye; instaura el mundo en que él se humani-
za, humanizandolo.

Con la palabra el hombre se hace hombre. Al decir su pa-
labra, el hombre asume conscientemente su esencial condi-
cion humana. El método que le propicia ese aprendizaje abar-
ca al hombre todo, y sus principios fundan toda la pedagogia,
desde la alfabetizacion hasta los mas altos niveles del queha-
cer universitario.

LLa educacion reproduce de este modo, en su propio pla-
no, la estructura dinamica y el movimiento dialéctico del pro-
ceso histérico de produccion del hombre. Para el hombre,
producirse es conquistarse, conquistar su forma humana. La
pedagogia es antropologia.

Todo fue resumido por una simple mujer del pueblo en un
circulo de cultura, delante de una situaciéon presentada en un
cuadro: “Me gusta discutir sobre esto porque vivo asi, Mientras
vivo no veo. Ahora si, observo como vivo’.

La conciencia es esa misteriosa y contradictoria capacidad
que el hombre tiene de distanciarse de las cosas para hacer-
las presentes, inmediatamente presentes. Es la presencia que
tiene el poder de hacer presente; no es representacion, sino
una condicién de presentacion, Es un comportarse del hom-
bre frente al medio que lo envuelve, transformandolo en
mundo humano. Absorbido por el medio natural, responde
a estimulos; y el éxito de sus respuestas se mide por su mayor
o menor adaptacion: se naturaliza. Alejado de su medio vital,
por virtud de la conciencia, enfrenta las cosas, objetivindolas,
y se enfrenta con ellas, que dejan de ser simples estimulos pa-
ra erigirse en desafios. £l medio envolvente no lo cierra, lo li-
mita; lo que supone la conciencia del mas alla del limite. Por
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esto, porque se proyecta intencionalmente mas alla del limi-
te que intenta encerrarla, la conciencia puede desprenderse
de €l, liberarse y objetivar, transustanciado, el medio [isico en
mundo humano.

La "hominizacién” no es adaptacion: el hombre no se na-
turaliza, humaniza al mundo. L.a *hominizacion” no es s6lo un
proceso biolagico, sino también historia.

La intencionalidad de la conciencia humana no muere en
la espesura de un envoltorio sin reverso. Ella tiene dimension
siempre mayor que los horizontes que la circundan. Traspasa
mas alla de las cosas que alcanza y, porque las sobrepasa, pue-
de enfrentarlas como objetos.

La objetividad de los objetos se constituye en la intencio-
nalidad de la conciencia, pero, paraddjicamente, ¢sta alcanza
en lo objetivado lo que atin no se objetivo: lo objetivable. Por
lo tanto, el objeto no es s6lo objeto sino, al mismo tiempo, pro-
blema: lo que estda enfrente, como obstaculo e interrogacion.
En la dialéctica constituyente de la conciencia, en que ésta se
acaba de hacer en la medida en que hace al mundo, la interro-
gacion nunca es pregunta exclusivamente especulativa: en el
proceso de totalizacion de la conciencia, es siempre provoca-
cion que la incita a totalizarse. El mundo es espectaculo, pero
sobre todo convocacion. Y, como la conciencia se constituye
necesariamente como conciencia del mundo, ella es pues, si-
multinea e implicitamente, presentacion y elaboraciéon del
mundo.

La intencionalidad trascendental de la conciencia le per-
mite retroceder indefinidamente sus horizontes y, dentro de
ellos, sobrepasar los momentos y las situaciones que intentan
retenerla y enclaustrarla. Liberada por la fuerza de su impul-
so trascendentalizante, puede volver reflexivamente sobre ta-
les situaciones y momentos, para juzgarlos y juzgarse. Por esto
es capaz de critica. La reflexividad es la raiz de la objetivacion.
Si la conciencia se distancia del mundo y lo objetiva, es porque



APRENDER A NECIR SU PALABRA 19

su intencionalidad trascendental la hace reflexiva. Desde ¢l
primer momento de su constitucion, al objetivar su mundo ori-
ginario, ya es virtualmente reflexiva. Es presencia y distancia
del mundo: la distancia es la condicion de la presencia. Al dis-
tanciarse del mundo, constituyéndose en la objetividad, se sor-
prende ella misma en su subjetividad. En esa linea de enten-
dimiento, reflexion y mundo, subjetividad y objetividad no se
separan: se oponen, implicindose dialécticamente. La verda-
dera reflexion critica se origina y se dialectiza en la interiori-
dad de la "praxis” constitutiva del mundo humano; reflexion
que también es “praxis’.

Distanciandose de su mundo vivido, problematizandolo,
“*descodificandolo” criticamente, en el mismo movimiento de
la conciencia, €l hombre se redescubre como sujeto instaura-
dor de ese mundo de su experiencia. Al testimoniar objetiva-
mente su historia, incluso la conciencia ingenua acaba por des-
pertar criticamente, para identificarse como personaje que se
ignoraba, siendo [lamada a asumir su papel. La conciencia del
mundo y la conciencia de si crecen juntas y en razon directa;
una es la luz interior de la otra, una comprometida con otra.
Se evidencia la intrinseca correlacion entre conquistarse, ha-
cerse mas uno mismo, y conquistar el mundo, hacerlo mas hu-
mano. Paulo Freire no invento al hombre; solo piensa y prac-
tica un metodo pedagogico que procura dar al hombre la
oportunidad de redescubrirse mientras asume reflexivamente
el propio proceso en que €l se va descubriendo, manifestando
y configurando: “método de concienciacion”.

Pero nadie cobra conciencia separadamente de los demas.
La conciencia se constituye como conciencia del mundo. Si ca-
da conciencia tuviera su mundo, las conciencias se ubicarian
en mundos diferentes y separados, cual némadas incomunica-
bles. Las conciencias no se encuentran en el vacio de si mis-
mas, porque la conciencia es siempre, radicalmente, concien-
cia del mundo. Su lugar de encuentro necesario es el mundo
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que, si no fuera originariamente comun, no permitiria la co-
municacion. Cada uno tendra sus propios caminos de entrada
en este mundo comun, pero la convergencia de las intencio-
nes que la significan es la condicion de posibilidad de las di-
vergencias de los que, en €l, se comunican. De no ser asi, los
caminos serian paralelos e intraspasables. Las conciencias no
son comunicantes porque se comunican; al contrario, se co-
munican porque son comunicantes, La intersubjetividad de las
conciencias es tan originaria cuanto su mundanidad o su sub-
jetividad. En términos radicales, podriamos decir, en lengua-
je va no fenomenologico, que la intersubjetividad de las con-
ciencias es la progresiva concienciacion, en el hombre, del
“parentesco ontologico” de los seres en el ser. Es el mismo mis-
terio que nos invade y nos envuelve, encubriéndose y descu-
briéndose en la ambigtiedad de nuestro cuerpo consciente.

En la constituciéon de la conciencia, mundo y conciencia
se presentan como conciencia del mundo o mundo conscien-
te y, al mismo tiempo, se oponen como conciencia de siy con-
ciencia del mundo. En la intersubjetividad, las conciencias
también se ponen como conciencias de un clerto mundo co-
mun y, en ese mismo mundo, se oponen como conciencia de
si y conciencia de otro. Nos comunicamos en la oposicion, tini-
ca via de encuentro para conciencias que se constituyen en la
mundanidad y en la intersubjetividad.

El mondlogo, en cuanto aislamiento, es la negacion del
hombre. Es el cierre de la conciencia mientras que la concien-
cia es apertura. En la soledad, una conciencia que es concien-
cia del mundo, se adentra en si, adentrandose mas en su mun-
do que, reflexivamente, se hace mas licida mediaciéon de la
inmediatez intersubjetiva de las conciencias. La soledad y no
el aislamiento, solo se mantiene en cuanto se renueva y revi-
goriza en condiciones de dialogo.

El dialogo fenomenaliza e historiza la esencial intersubje-
tividad humana; €l es relacional y en €]l nadie tiene la iniciati-
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va absoluta. Los dialogantes “admiran” un mismo mundo; de
¢l se apartan y con él coinciden: en él se ponen y se oponen.
Vemos que, de este modo, la conciencia adquiere existencia y
busca planificarse. El dialogo no es un producto historico, si-
no la propia historizacion. Es, pues, el movimiento constituti-
vo de la conciencia que, abriéndose a la finitud, vence inten-
cionalmente las fronteras de la finitud e, incesantemente,
busca reencontrarse mas alla de si misma. Conciencia del mun-
do, se busca ella misma en un mundo que es comtn; porque
este mundo es comun, buscarse a s1 misma es comunicarse con
el otro. El aislamiento no personaliza porque no socializa.
Mientras mas se intersubjetiva, mas densidad subjetiva gana el
sujeto.

La conciencia y el mundo no se estructuran sincronicamen-
te en una conciencia estatica del mundo: vision y espectaculo.
Esa estructura se funcionaliza diacronicamente en una histo-
ria. [La conciencia humana busca conmensurarse a si misma en
un movimiento que transgrede, continuamente, todos sus limi-
tes. Totalizindose mas alla de si misma, nunca llega a totalizar-
se enteramente, pues siempre se trasciende a si misma. No es
la conciencia vacia del mundo que se dinamiza, ni el mundo es
simple proyeccion del movimiento que la constituye como con-
ciencia humana. La conciencia es conciencia del mundo: el
mundo y la conciencia, juntos, como conciencia del mundo, se
constituyen dialécticamente en un mismo movimiento, en una
misma historia. En otras palabras: objetivar el mundo es histo-
rizarlo, humanizarlo. Entonces, el mundo de la conciencia no
es creacion sino elaboracion humana. Ese mundo no se cons-
tituye en la contemplacién sino en el trabajo.

En la objetivacion aparece, pues, la responsabilidad his-
torica del sujeto. Al reproducirla criticamente, el hombre se
reconoce como sujeto que elabora el inmundo; en €l, en el
mundo, se lleva a cabo la necesaria mediacion del autorreco-
nocimiento que lo personaliza y le hace cobrar conciencia, co-



22 ERNANI MARIA FIORI

mo autor responsable de su propia historia. El mundo se vuel-
ve proyecto humano: el hombre se hace libre. Lo que parece-
ria ser apenas vision es, efectivamente, “provocacion’”; el espec-
taculo, en verdad, es compromiso.

Si el mundo es el mundo de las conciencias intersubjetivas,
su elaboracién forzosamente ha de ser colaboraciéon. EI mun-
do comun mediatiza la originaria intersubjetivacion de las con-
ciencias: el autorreconocimiento se “plenifica” en el reconoci-
miento del otro; en el aislamiento la conciencia se “nadifica”.
La intersubjetividad, en que las conciencias se enfrentan, se
dialectizan, se promueven, es la tesitura del proceso historico
de humanizacion. Esta en los origenes de la *hominizacion”y
contiene las exigencias ultimas de la humanizacion. Reencon-
trarse como sujeto y liberarse es todo el sentido del compro-
miso historico. Ya la antropologia sugiere que la “praxis”, si es
humana y humanizadora, es “practica de la libertad”.

El circulo de cultura, en el método Paulo Freire, revive la
vida en profundidad critica. La conciencia emerge del mundo
vivido, lo objetiva, lo problematiza, lo comprende como pro-
yecto humano. En didlogo circular, intersubjetivindose mas y
mas, va asumiendo criticamente el dinamismo de su subjetivi-
dad creadora. Todos juntos, en circulo, y en colaboracion ree-
laboran el mundo, y al reconstruirlo, perciben que aunque
construido también por ellos, ese mundo no es verdaderamen-
te de ellos y para ellos. Humanizado por ellos, ese mundo los
humaniza. L.as manos que lo hacen no son las que lo dominan.
Destinado a liberarlos como sujetos, los esclaviza como objetos.

Reflexivamente, retoman el movimiento de la conciencia
que los constituye sujetos, desbordando la estrechez de las si-
tuaciones vividas; resumen el impulso dialéctico de la totaliza-
cion historica. Hechos presentes como objetos en el mundo
de la conciencia dominadora, no se daban cuenta de que tam-
bién era presencia que hace presente un mundo que no es de
nadie, porque originalmente es de todos. Restituida en su am-
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plitud, la conciencia se abre para la “practica de la libertad™
el proceso de "hominizacién, desde sus oscuras profundida-
des, va adquiriendo la traslucidez de un proyecto de humani-
zacion. No es crecimiento, es historia: aspero esfuerzo de su-
peracion dialéctica de las contradicciones que entreteje el
drama existencial de la finitud humana. El Método de Con-
cienciacion de Paulo Freire rehace criticamente ese proceso
dialéctico de historizacion. Como todo buen método pedago-
gico, no pretende ser un método de ensenanza sino de apren-
dizaje; con ¢€l, el hombre no crea su posibilidad de ser libre si-
no aprende a hacerla efectiva y a ejercerla. La pedagogia
acepta la sugerencia de la antropologia: se impone pensar y vi-
vir “la educacion como practica de la libertad”.

No fue por casualidad que este método de concienciacion
se haya originado como método de alfabetizacion. La cultu-
ra letrada no es una invencién caprichosa del espiritu; surge
en el momento de la cultura, como reflexion de si misma,
consigue decirse a si misma, de manera delinida, clara y per-
manente. La cultura marca la apariciéon del hombre en el lar-
go proceso de la evolucion césmica. La esencia humana cobra
existencia autodescubriéndose como historia. Pero esa con-
ciencia historica, al objetivarse, se sorprende reflexivamente a
si misma, pasa a decirse, a tornarse conciencia historiadora; y
el hombre es conducido a escribir su historia. Alfabetizarse es
aprender a leer esa palabra escrita en que la cultura se dice, y
diciéndose criticamente, deja de ser repeticion intemporal de
lo que paso, para temporalizarse, para concienciar su tempo-
ralidad constituyente, que es anuncio y promesa de lo que ha
de venir. El destino, criticamente, se recupera como proyecto.

En este sentido, altabetizarse no es aprender a repetir pa-
labras, sino a decir su palabra, creadora de cultura. La cultura
de las letras tine de conciencia la cultura; la conciencia histo-
riadora automanifiesta a la conciencia su condicion esencial
de conciencia historica. Ensenar a leer las palabras dichasy
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dictadas es una forma de mistificar las conciencias, desperso-
nalizandolas en la repeticion —es la técnica de la propaganda
masificadora. Aprender a decir su palabra es toda la pedago-
gia, y también toda la antropologia.

La "hominizacién” se opera en el momento en que la
conciencia gana la dimensién de la trascendentalidad. En ese
instante, liberada del medio envolvente, se despega de é€l, lo
enfrenta, en un comportamiento que la constituye como con-
ciencia del mundo. En ese comportamiento, las cosas son ob-
jetivadas, esto es, significadas y expresadas, el hombre las dice.
[La palabra instaura el mundo del hombre. La palabra, como
comportamiento humano, significante del mundo, no sélo de-
signa a las cosas, las transforma; no es sélo pensamiento, es
“praxis”. Asi considerada, la semantica es existencia y la pala-
bra viva se plenifica en el trabajo.

Expresarse, expresando el mundo, implica comunicarse. A
partir de la intersubjetividad originaria, podriamos decir que
la palabra, mas que instrumento, es origen de la comunicacion.
La palabra es esencialmente didlogo. En esta linea de entendi-
miento, la expresion del mundo se consustancia en elaboracion
del mundo y la comunicacion en colaboracion. Y el hombre so-
lo se expresa convenientemente cuando colabora con todos en
la construccion del mundo comin; s6lo se humaniza en el pro-
ceso dialogico de la humanizaciéon del mundo. La palabra, por
ser lugar de encuentro y de reconocimiento de las conciencias,
también lo es de reencuentro y de reconocimiento de si mis-
mo. Se trata de la palabra personal, creadora, pues la palabra
repetida es mondlogo de las conciencias que perdieron su iden-
tidad, aisladas, inmersas en la multitud anénima y sometidas a
un destino que les es impuesto y que no son capaces de supe-
rar, con la decision de un proyecto.

Esverdad: ni la cultura iletrada es la negacion del hombre
ni la cultura letrada llegé a ser su plenitud. No hay hombre ab-
solutamente inculto: el hombre “se hominiza™ expresando y
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diciendo su mundo. Ahi comienza la historiay la cultura. Mas,
el primer instante de la palabra es terriblemente perturbador:
hace presente el mundo a la concienciay, al mismo tiempo, lo
distancia. El enfrentamiento con el mundo es amenaza y ries-
go. El hombre sustituye el envoltorio protector del medio na-
tural por un mundo que lo provocay desafia. En un compor-
tamiento ambiguo, mientras ensaya el dominio técnico de ese
mundo, intenta volver a su seno, sumergirse en él, enredando-
se en la indistincién entre palabra y cosa. La palabra, primiti-
vamente, es mito.

Dentro del mito, y como condicion suya, el "logos™ humano
va conquistando primacia con la inteligencia de las manos que
transforman al mundo. Los comienzos de esa historia atin son
mitologia: el mito es objetivado por la palabra que lo dice. La
narracion del mito, entretanto, objetivando el mundo mitico y
asi entreviendo su contenido racional, acaba por devolver a la
conciencia la autonomia de la palabra, distinta de las cosas que
ella significa y transforma. En esa ambiguedad con que la con-
ciencia hace su mundo, apartandolo de si, en el distanciamien-
to objetivamente que lo hace presente como mundo conscien-
te, la palabra adquere la autonomia que la hace disponible para
ser recreada en la expresion escrita. Aunque no haya sido un
producto arbitrario del espiritu inventivo del hombre, la cultu-
ra letrada es un epifendmeno de la cultura que, al actualizar su
reflexividad virtual, encuentra en la palabra escrita una mane-
ra mas firme y definida de decirse, esto es, de existenciarse dis-
cursivamente en la “praxis” historica. Podemos concebir la su-
peracion de las letras; lo que en todo caso quedara es el sentido
profundo que la cultura letrada manifiesta: escribir no es con-
versar y repetir la palabra dicha, sino decirla con la fuerza refle-
Xiva que a su autonomia le da la fuerza ingénita que la hace ins-
tauradora del mundo de la conciencia, creadora de cultura,

Con el método de Paulo Freire, los alfabetizandos parten
de algunas pocas palabras, que les sirven para generar su uni-
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verso vocabular. Pero antes, cobran conciencia del poder crea-
dor de esas palabras, pues son ellas quienes gestan su mundo.
Son significaciones que se constituyen como historia, de la que
los alfabetizandos se perciben sujetos, hasta entonces, tal vez,
ignorados por si mismos, mistificados o masificados por la do-
minacion de las conciencias. Son significaciones que se cons-
tituyen en comportamientos suyos; por tanto, significaciones
del mundo, pero también suyas. De este modo, al visualizar la
palabra escrita, en su ambigua autonomia, ya estan conscientes
de la dignidad de que ella es portadora. La alfabetizacion no
es un juego de palabras, sino la conciencia reflexiva de la cul-
tura, la reconstruccion critica del mundo humano, la apertu-
ra de nuevos caminos, el proyecto historico de un mundo co-
mun, el coraje de decir su palabra.

La alfabetizacion, por todo esto, es toda la pedagogia:
aprender a leer es aprender a decir su palabra. Yla palabra hu-
mana imita a la palabra divina: es creadora.

La palabra se entiende aqui como palabra y accion; no es
el término que senala arbitrariamente un pensamiento que, a
suvez, discurre separado de la existencia. Es significacion pro-
ducida por la “praxis”, palabra cuya discursividad fluye en la
historicidad, palabra viva y dinamica, y no categoria inerte y
exanime. Palabra que dice y transforma el mundo.

La palabra viva es dialogo existencial. Expresa y elabora el
mundo en comunicacién y colaboracién. El didlogo auténtico
—reconocimiento del otro y reconocimiento de si en el otro—
es decision y compromiso de colaborar en la construccion del
mundo comun. No hay conciencias vacias; por esto, los hom-
bres no se humanizan sino humanizando el mundo.

En lenguaje directo: los hombres se humanizan, trabajan-
do juntos para hacer del mundo, cada vez mas, la mediacién
de conciencias que cobran existencia comun en libertad. A los
que construyen juntos el mundo humano compete asumir la
responsabilidad de darle direccion. Decir su palabra equivale



APRENDER A DECIR 517 PALABRA 27

a asumir conscientemente, como trabajador, la funcion de su-
jeto de su historia, en colaboraciéon con los demas trabajado-
res: el pueblo.

Al pucblo le cabe decir la palabra de mando en el proceso
historico-cultural. Si la direccién racional de tal proceso ya es
politica, entonces concienciar es politizar. Y la cultura popular
se traduce por politica popular; no hay cultura del pueblo sin
politica del pueblo.

El método de Paulo Freire es, fundamentalmente, un mé-
todo de cultura popular; da conciencia y politiza. No absorbe
lo politico en lo pedagdgico ni enemista la educacion con la
politica. Las distingue si, pero en la unidad del mismo movi-
miento en que el hombre se historiza y busca reencontrarse,
esto es, busca ser libre. No tiene la ingenuidad de suponer que
la educacion, y solo ella, decidira los rumbos de la historia, si
no tiene, con todo, el coraje suficiente para afirmar que la edu-
cacion verdadera trae a la conciencia las contradicciones del
mundo humano, sean estructurales, supraestructurales o inte-
restructurales, contradicciones que impelen al hombre a ir
adelante, Las contradicciones concienciadas no le dan mas
descanso sino que vuelven insoportable la acomodacion. Un
método pedagdgico de concienciacion alcanza las altimas
fronteras de lo humano. Y como el hombre siempre las exce-
de, el método también lo acompana. Es “la educacion como
practica de la libertad”.

En un régimen de dominacion de conciencias, en que los
que mas trabajan menos pueden decir su palabra, y en que in-
mensas multitudes ni siquiera tienen condiciones para traba-
jar, los dominadores mantienen el monopolio de la palabra,
con que mistifican, masifican y dominan. En esa situacion, los
dominados, para decir su palabra, tienen que luchar para to-
marla. Aprender a tomarla de los que la retienen y niegan a
los demas, es un dificil pero imprescindible aprendizaje: es “la
pedagogia del oprimido™.
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Primeras palabras

Las paginas que aparecen a continuacion y que propone-
mos como una introduccion a la pedagogia del oprimido son
el resultado de nuestras observaciones en estos tres anos de
exilio. Observaciones que se unen a las que hiciéramos en Bra-
sil, en los varios sectores en que tuvimos la oportunidad de de-
sarrollar actividades educativas.

Uno de los aspectos que observamos, sea en los cursos de
capacitacion que hemos realizado y en los cuales analizamos
el papel de la concienciacién, sea en la aplicacién misma de
una educacion liberadora es el del *miedo a la libertad”, al que
haremos referencia en el primer capitulo de este ensayo.

No son pocas las veces en que los participantes de estos cur-
sos, en una actitud con la que manifiestan su "miedo a la liber-
tad”, se refieren a lo que denominan el “peligro de la concien-
ciacion”. “La conciencia critica, senalan, es anarquica.” A lo
que otros anaden: “;No podra la conciencia critica conducir
al desorden?” Por otra parte, existen quienes senalan: “;Por
qué negarlo? Yo temia a la libertad. Ya no la temo,”

En una oportunidad en que participaba un hombre que
habia sido obrero durante largo tiempo, se establecio una de
estas discusiones en la que se afirmaba lo “peligroso de la con-
ciencia critica”. En lo mas arduo de la discusion, este hombre
senalé: "Quiza sea yo, entre los senores, el tinico de origen
obrero. No puedo decir que haya entendido todas las palabras
que aqui fueron expresadas, pero si hay una cosa que puedo
afirmar: llegué a este curso como un ser ingenuoy, descubrién-
dome como tal, empecé a tornarme critico. Sin embargo, este
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percibe, no puede percibir o percibe erradamente, en su “irra-
cionalidad” cegadora, la dinamica de la realidad.

Esta es la razén por la cual un reaccionario de derecha,
por ejemplo, al que denominamos “sectario de nacimiento”
en nuestro ensayo anterior, pretende frenar el proceso, “do-
mesticar” el tiempo y, consecuentemente, a los hombres. Es-
ta es también la razén por la cual al sectarizarse el hombre de
izquierda se equivoca absolutamente en su interpretacion
"dialéctica” de la realidad, de la historia, dejandose caer en
posiciones fundamentalmente fatalistas. Se distinguen en la
medida en que el primero pretende “"domesticar” el presen-
te para que, en la mejor de las hipotesis, el futuro repita el
presente “domesticado”, y el segundo transforma el futuro en
algo preestablecido, en una especie de hado, de sino o desti-
no irremediable. En tanto para el primero el hoy, ligado al
pasado, es algo dado e inmutable, para el segundo el mana-
na es algo dado de antemano, inexorablemente prefijado.
Ambos se transforman en reaccionarios ya que, a partir de su
falsa vision de la historia, desarrollan, unos y otros, formas de
accion que niegan la libertad. El hecho de concebir unos el
presente “bien comportado”y otros el futuro predetermina-
do, no significa necesariamente que se transformen en espec-
tadores, que crucen los brazos, el primero esperando con ello
el mantenimiento del presente, una especie de retorno al pa-
sado, y el segundo a la espera de que se instaure un futuro ya
“conocido”.

Por el contrario, cerrandose en un “circulo de seguridad”
del cual no pueden salir, ambos establecen su verdad, Verdad
que no es aquella de los hombres en la lucha por construir el
futuro, corriendo los riesgos propios de esta construccion. No
es la verdad de los hombres que luchan y aprenden, los unos
con los otros, a edilicar este futuro que aun no esta dado, co-
mo si fuera el destino, como si debiera ser recibido por los
hombres y no creado por ellos.
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CAPITULO 1

Justificacion de la pedagogia del oprimido.

La contradiccion opresores-oprimidos, su superacion.
La situacion concrela de opresion y los opresores.
La situacion concreta de opresion y los oprimidos.
Nadie libera a nadie, nt nadie se libera solo. Los
hombres se liberan en comunion.
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La violencia de los opresores, deshumanizandolos tam-
bién, no instaura otra vocacion, aquella de ser menos. Como
distorsion del ser mas, el ser menos conduce a los oprimidos,
tarde o temprano, a luchar contra quien los minimiz6. Lucha
que solo tiene sentido cuando los oprimidos, en la busqueda
por la recuperacion de su humanidad, que deviene una forma
de crearla, no se sienten idealistamente opresores de los opre-
sores, ni se transforman, de hecho, en opresores de los opre-
sores sino en restauradores de la humanidad de ambos, Ahi
radica la gran tarea humanista e historica de los oprimidos: li-
berarse a si mismos y liberar a los opresores. Estos, que opri-
men, explotan y violentan en razon de su poder, no pueden
tener en dicho poder la fuerza de la liberacion de los oprimi-
dos ni de si mismos. Sé6lo el poder que renace de la debilidad
de los oprimidos sera lo suficientemente fuerte para liberar a
ambos. Es por esto por lo que el poder de los opresores, cuan-
do pretende suavizarse ante la debilidad de los oprimidos, no
solo se expresa, casi siempre, en una falsa generosidad, sino
que jamas la sobrepasa. Los opresores, falsamente generosos,
tienen necesidad de que la situacion de injusticia permanezca
a fin de que su “generosidad” contintie teniendo la posibilidad
de realizarse. El "orden” social injusto es la fuente generado-
ra, permanente, de esta “generosidad” que se nutre de la
muerte, del desaliento y de la misenia.

De ahi la desesperacion de esta generosidad ante cualquier
amenaza que atente contra su fuente. Jamas puede entender
este tipo de “generosidad” que la verdadera generosidad radi-
ca en la lucha por la desaparicion de las razones que alimen-
tan el falso amor. La falsa caridad, de la cual resulta la mano
extendida del "abandonado de la vida”, miedoso e inseguro,
aplastado y vencido. Mano extendida y trémula de los desha-
rrapados del mundo, de los “condenados de la tierra”. La gran
generosidad solo se entiende en la lucha para que estas ma-
nos, sean de hombres o de pueblos, se extiendan cada vez me-
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midos, miedo a la libertad que tanto puede conducirlos a pre-
tender ser opresores también, cuanto puede mantenerlos ata-
dos al status del oprimido, es otro aspecto que merece igual-
mente nuestra reflexion.

Uno de los elementos basicos en la mediacion opresores-
oprimidos es la preserippeion. Toda prescripcion es la imposicion
de la opcion de una conciencia a otra. De ahi el sentido alie-
nante de las prescripciones que transforman a la conciencia
receptora en lo que hemos denominado como conciencia que
“aloja” la conciencia opresora. Por esto, el comportamiento de
los oprimidos es un comportamiento prescrito. Se conforma
en base a pautas ajenas a ellos, las pautas de los opresores.

Los oprimidos, que introyectando la "sombra” de los opre-
sores siguen sus pautas, temen a la libertad, en la medida en
que ésta, implicando la expulsion de la “sombra”, exigiria de
ellos que “llenaran” el “vacio” dejado por la expulsiéon con
“contenido” diferente: el de su autonomia. El de su responsa-
bilidad, sin la cual no serian libres. La libertad, que es una con-
quista y no una donacion, exige una busqueda permanente,
Busqueda que solo existe en el acto responsable de quien la
lleva a cabo. Nadie tiene libertad para ser libre, sino que al no
ser libre lucha por conseguir su libertad. Esta tampoco es un
punto ideal fuera de los hombres, al cual, inclusive, se alienan.
No esidea que se haga mito, sino condicion indispensable al
movimiento de bisqueda en que se insertan los hombres co-
mo seres inconclusos.

De ahi la necesidad que se impone de superar la situacion
opresora. Esto implica el reconocimiento critico de la razén de
esta situacion, a [in de lograr, a través de una accion transfor-
madora que incida sobre la realidad, la instauracion de una si-
tuacion diferente, que posibilite la bisqueda del ser mas.

Sin embargo, en el momento en que se inicie la auténtica
lucha para crear la situacion que nacera de la superacion de
la antigua, ya se esta luchando por el ser mas. Pero como la si-
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lade la

opresion— se instaura la contradicciéon opresor-oprimidos, la

Del mismo modo que en una situacion concreta

superacion de esta contradiccion sélo puede verificarse objeti-
vamendte.

De ahi esta exigencia radical (tanto para el opresor que se
descubre como tal, como para los oprimidos que, reconocién-
dose como contradiccion de aquél, descubren el mundo de la
opresion y perciben los mitos que lo alimentan) de transfor-
macion de la situacion concreta que genera la opresion.

Nos parece muy claro, no sélo aqui sino en otros momen-
tos del ensayo, que al presentar esta exigencia radical —la de
la transformacion objetiva de la situacion opresora—— comba-
tiendo un inmovilismo subjetivista que transformase el tener
conciencia de la opresion en una especie de espera paciente
del dia en que ésta desapareceria por si misma, no estamos ne-
gando el papel de la subjetividad en la lucha por la modifica-
cion de las estructuras,

No se puede pensar en objetividad sin subjetividad. No
existe la una sin la otra, y ambas no pueden ser dicotomizadas.

La objetividad dicotomizada de la subjetividad, la negacion
de ésta en el analisis de la realidad o en la accion sobre ella, es
objetivisino. De la misma forma, la negacion de la objetividad,
en el analisis como en la accion, por conducir al subjetivismo
que se extiende en posiciones solipsistas, niega la accion mis-
ma, al negar la realidad objetiva, desde el momento en que és-
ta pasa a ser creacion de la conciencia. N1 objetivismo, ni sub-
jetivismo o psicologismo, sino subjetividad y objetividad en
permanente dialecticidad.

Confundir subjetividad con subjetvismo, con psicologis-
mo, y negar la importancia que tiene en el proceso de trans-
formacion del mundo, de la historia, es caer en un simplismo
ingenuo. Equivale a admitir lo imposible: un mundo sin hom-
bres, tal como la otra ingenuidad, la del subjetivismo, que im-
plica a los hombres sin mundo.
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“Explicar a las masas su propia accion” es aclarar e ilumi-
nar la acciéon, por un lado, en lo que se refiere a su relacion
con los datos objetivos que le provocan y, por otro, en lo que
dice respecto a las finalidades de la propia accion.

Cuanto mas descubren, las masas populares, la realidad ob-
jetiva y desafiadora sobre la cual debe incidir su accion trans-
formadora, tanto mas se “insertan” en ella criticamente.

De este modo, estaran activando “conscientemente el de-
sarrollo posterior” de sus experiencias.

En un pensar dialéctico, accion y mundo, mundo y accién
se encuentran en una intima relacion de solidaridad. Atn mas,
la accién solo es humana cuando, mas que un mero hacer, es
un quehacer, vale decir, cuando no se dicotomiza de la refle-
xion. Esta ultima, necesaria a la accion, esta implicita en la exi-
gencia que plantea Lukacs sobre la "explicacion a las masas de
su propia acciéon”, como se encuentra implicita también en la
finalidad que €l da a esa explicacion: la de "activar consciente-
mente el desarrollo posterior de la experiencia’.

Para nosotros, sin embargo, el problema no radica sola-
mente en explicar a las masas sino en dialogar con ellas sobre
su accion. De cualquier forma, el deber que Lukacs reconoce
al partido revolucionario de “explicar a las masas su accion”
coincide con la exigencia que planteamos sobre la insercion
critica de las masas en su realidad, a traves de la praxis, por el
hecho de que ninguna realidad se transforma a si misma.'"

La pedagogia del oprimido que, en el fondo, es la pedago-
gia de los hombres que se empenan en la lucha por su libera-
cion, tiene sus raices ahi. Y debe tener, en los propios oprimi-

' *La teoria materialista de que los hombres son producto de las circunstan-
cias v de la educacion, v de que, por lo tanto, los hombres maodificados son pro-
ducto de circunstancias distintas v de una educacion distinta, olvida que las cir-
cunstancias se hacen cambiar precisamente por los hombres v que el propio
educador necesita ser educado.” Marx, Tercera tesis sobre Feuerbach, en Marx-En-
gels, Obras escogidas, Mosci, Editorial Progreso, 1966, t. 11, p. 4041.
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siempre los oprimidos, los que desaman. Son siempre ellos los
“violentos”, los “barbaros”, los "malvados”, los *feroces”, cuan-
do reaccionan contra la violencia de los opresores.

En verdad, por paraddjico que pueda parecer, es en la res-
puesta de los oprimidos a la violencia de los opresores donde
encontraremos el gesto de amor. Consciente o inconsciente-
mente el acto de rebelion de los oprimidos, que siempre es tan
o casi tan violento cuanto la violencia que los genera, este ac-
to de los oprimidos si puede instaurar el amor.

Mientras la violencia de los opresores hace de los oprimi-
dos hombres a quienes se les prohibe sex, la respuesta de éstos
a la violencia de aquéllos se encuentra infundida del anhelo
de busqueda del derecho de ser.

Los opresores, violentando y prohibiendo que los otros
sean, no pueden a su vez ser; los oprimidos, luchando por ser,
al retirarles el poder de oprimir y de aplastar, les restauran la
humanidad que habian perdido en el uso de la opresion.

Es por esto por lo que solo los oprimidos, liberandose, pue-
den liberar a los opresores. Estos, en tanto clase que oprime,
no pueden liberar, ni liberarse,

Lo importante, por esto mismo, es que la lucha de los opri-
midos se haga para superar la contradiccion en que se encuen-
tran; que esta superacion sea el surgimiento del hombre nue-
VO, no ya opresor, no ya oprimido sino hombre liberandose.
Precisamente porque si su lucha se da en el sentido de hacer-
se hombres, hombres que estaban siendo despojados de su ca-
pacidad de ser, no lo conseguiran si solo invierten los térmi-
nos de la contradiccion. Esto es, si s6lo cambian de lugar los
polos de la contradiccion.

Esta alirmacion, que puede parecer ingenua, en realidad
no lo es,

Reconocemos que, en la superacion de la contradiccion
opresores-oprimidos, que s6lo puede ser intentada y realizada
por éstos, esta implicita la desaparicion de los primeros, en tan-
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Por esto mismo, como ya senialamos, su generosidad es falsa.

Por estas razones, para ellos, la humanizacién es una “cosa”
que poseen como derecho exclusivo, como atributo heredado.
La humanizacion les pertencce. La de los otros, aquella de sus
contrarios, aparece como subversion. Humanizar es, natural-
mente, subvertir y no ser madas, para la conciencia opresora.

Tener mas, en la exclusividad, ya no es un privilegio deshu-
manizante e inauténtico de los demas y de si mismos, sino un
derecho inalienable. Derecho que conquistaron con su esfuer-
z0, con el coraje de correr riesgos... Si los otros —esos envidio-
s0s— no tienen, €s porque son incapaces y perezosos, a lo que
se agrega, todavia, un mal agradecimiento injustificable frente
a sus “gestos de generosidad”. Y dado que los oprimidos son
“malagradecidos y envidiosos”, son siempre vistos como enemi-
gos potenciales a quienes se debe observar y vigilar.

No podria dejar de ser asi. Si la humanizacion de los opri-
midos es subversion, también lo es su libertad. De ahi la nece-
sidad de controlarlos constantemente. Y cuanto mas se los con-
trole mas se los transforma en “objetos”, en algo que aparece
como esencialmente inanimado,

Esta tendencia de la conciencia opresora a inanimar to-
do y a todos, que tiene su base en el anhelo de posesion, se
identifica, indiscutiblemente, con la tendencia sadica. "El pla-
cer del dominio completo sobre otra persona (o sobre una
criatura animada), senala Fromm, es la esencia misma del im-
pulso sidico. Otra manera de formular la misma idea es de-
cir que el fin del sadismo es convertir un hombre en cosa, algo
animado en algo inanimado, ya que mediante el control com-
pleto y absoluto el vivir pierde una cualidad esencial de la vi-
da: la libertad.”'?

El sadismo aparece, asi, como una de las caracteristicas de
la conciencia opresora, en su vision necrolfila del mundo. Es

"t Erich Fromm., op. cif.. p. 80. Los subrayados son del autor.
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mios.'® Es posible que, al actuar asi, una vez mas expliciten
su dualidad.

Por otro lado existe, en cierto momento de la experiencia
existencial de los oprimidos, una atraccion irresistible por el
opresor. Por sus patrones de vida, Participar de estos patrones
constituye una aspiracion incontenible. En su enajenacion
quieren, a toda costa, parecerse al opresor, imitarlo, seguirlo.
Esto se verifica, sobre todo, en los oprimidos de los estratos
medios, cuyo anhelo es llegar a ser iguales al "hombre ilustre”
de la denominada clase “superior”.

19

Es interesante observar como Memmi,'” en un analisis ex-

cepcional de la “conciencia colonizada”, se refiere, como co-
lonizado, a su repulsiéon por el colonizador, mezclada, sin em-
bargo, con una “apasionada” atraccion por él.

La autodesvalorizacion es otra caracteristica de los oprimi-

dos. Resulta de la introyeccién que ellos hacen de la vision que

de ellos tienen los opresores.®

De tanto oir de si mismos que son incapaces, que no saben
nada, que no pueden saber, que son enfermos, indolentes, que
no producen en virtud de todo esto, terminan por convencer-
se de su “incapacidad”.*' Hablan de si mismos como los que

'# “El colonizado no deja de liberarse entre las nueve de la noche v las seis de
Ia manana. Esa agresividad manifestada en sus misculos vaca manifestarla el co-
lonizado primero contra los suvos.” Frantz Fanon, Los condenados de la tierra, Me-
xico, Fondo de Cultura, 1965, p. 46.

12 Albert Memmi. “How could che colonizer look after his workers while perio-
dically gunning down a crowd of the colonized? How could the colonized deny
himself so cruelly vet make such excessive demands? How could he hate the co-
lonizers and vet admire them so passionately? (1 too felt this admiration —di-
ce Memmi— in spite of myself) ™. The colonizer and the colonized. Boston, Beacon
Press, 1967, p. x.

' HEl campesino se siente inferior al patron porque éste se le aparece como
aquel que tiene el mérito de saber dirigir.” (Entrevista del autor con un cam-
pesino.)

! Memmi, op. cit.
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dos necesitan reconocerse como hombres, en su vocacion on-
tologica e historica de ser mas, La accién y reflexion se impo-
nen cuando no se pretende caer en el error de dicotomizar el
contenido de la forma historica de ser del hombre.

Al defender el esfuerzo permanente de reflexion de los
oprimidos sobre sus condiciones concretas, no estamos pre-
tendiendo llevar a cabo un juego a nivel meramente intelec-
tual. Por el contrario estamos convencidos de que la reflexion,
s1 es verdadera reflexion, conduce a la practica.

Por otro lado, si el momento es ya de la accion, ésta se ha-
ra praxis auténtica si el saber que de ella resulte se hace objeto
de reflexion critica. Es en este sentido que la praxis constituye
la razon nueva de la conciencia oprimida y la revolucion, que
instaura el momento historico de esta razon, no puede hacer-
se viable al margen de los niveles de la conciencia oprimida.

De no ser asi, la accion se vuelve mero activismo.

De este modo, ni es un juego diletante de palabras huecas,
un “rompecabezas” intelectual que por no ser reflexion verda-
dera no conduce a la accién, ni es tampoco accion por la ac-
cion, sino ambas. Accion y reflexion entendidas como una uni-
dad que no debe ser dicotomizada.

Sin embargo, para esto es preciso que creamos en los hom-
bres oprimidos. Que los veamos como hombres de pensar co-
rrectamente.

Si esta creencia nos falla, es porque abandonamos o no te-
nemos la idea del didlogo, de la reflexion, de la comunicacion
y porque caemos en los marbetes, en los comunicados, en los
depositos, en el dirigismo. Esta es una de las amenazas conte-
nidas en las adhesiones inauténticas a la causa de la liberacion
de los hombres.

La accion politica junto a los oprimidos, en el fondo, debe
ser una accion cultural para la libertad, y por ello mismo, una
accion con ellos. Su dependencia emocional, firuto de la situa-
cion concreta de dominacion en que se encuentran y que, a la
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sobreponerse a los oprimidos y continuar manteniéndolos en
el estado de “cosas”, establece con ellos una relaciéon perma-
nentemente dialogica.

Practica pedagoégica en que el método deja de ser, como
senalamos en nuestro trabajo anterior, instrumento del edu-
cador (en el caso, el liderazgo revolucionario) con el cual ma-
nipula a los educandos (en el caso, los oprimidos) porque se
transforman en la propia conciencia.

“En verdad —senala el profesor Alvaro Vieira Pinto—, el
método es la forma exterior y materializada en actos, que asu-
me la propiedad fundamental de la conciencia: la de su inten-
cionalidad. Lo propio de la conciencia es estar con €l mundo
y este procedimiento es permanente e irrecusable. Por lo tan-
to, la conciencia en su esencia es un ‘camino para’, algo que
no es ella, que esta fuera de ella, que la circunda y que ella
aprehende por su capacidad ideativa. Por definicion, continua
el profesor brasileno, la conciencia es, pues, método entendi-
do éste en su sentido de maxima generalidad. Tal es la raiz del
método, asi como tal es la esencia de la conciencia, que s6lo
existe en tanto facultad abstracta y metddica.”™!

Dada su calidad de tal, la educacion practicada por el lide-
razgo revolucionario se hace co-intencionalidad.

Educadores y educandos, liderazgo y masas, cointencio-
nados hacia la realidad, se encuentran en una tarea en que
ambos son sujetos en el acto, no sélo de descubrirla y asi co-
nocerla criicamente, sino también en el acto de recrear este
conocimiento.

Al alcanzar este conocimiento de la realidad, a través de la

1 Alvaro Vieira Pinto, trabajo atun en elaboracion sobre filosofia de la ciencia.
Agradecemos aqui al profesor brasileno por habernos permitido citarlo antes
de la publicacién de su obra. Consideramos que el parrafo citado es de gran
importancia para la comprension de una pedagogia de la problematizacion,
que estudiaremos en el capitulo siguiente.
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Cuanto mas analizamos las relaciones educador-educandos
dominantes en la escuela actual, en cualquiera de sus niveles
(o fuera de ella), mas nos convencemos de que estas relacio-
nes presentan un caracter especial y determinante, el de ser
relaciones de naturaleza fundamentalmente narraiiva, discur-
siva, disertadora.

Narracion de contenidos que, por ello mismo, tienden a
petrificarse o a transformarse en algo inerme, sean éstos valo-
res o dimensiones empiricas de la realidad. Narracion o diser-
tacion que implica un sujeto —el que narra— y objetos pacien-
tes, oyentes: los educandos.

Existe una especie de enfermedad de la narracién. La t6-
nica de la educacién es preponderantemente ésta, narrar,
siempre narrar.

Referirse a la realidad como algo detenido, estatico, dividido
y bien comportado o en su defecto hablar o disertar sobre algo
completamente ajeno a la experiencia existencial de los educan-
dos deviene, realmente, la suprema inquietud de esta educacion.
Su ansia irrefrenable. En ella, el educador aparece como su agen-
te indiscutible, como su sujeto real, cuya tarea indeclinable es
“llenar” a los educandos con los contenidos de su narracion.
Contenidos que solo son retazos de la realidad, desvinculados de
la totalidad en que se engendran y en cuyo contexto adquieren
sentido. En estas disertaciones, la palabra se vacia de la dimen-
sion concreta que deberia poseer y se transforma en una palabra
hueca, en verbalismo alienado y alienante. De ahi que sea mas
sonido que significado y, como tal, seria mejor no decirla.
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la educacion, los hombres sean vistos como seres de la adapta-
cién, del ajuste. Cuanto mas se ejerciten los educandos en el
archivo de los depdsitos que les son hechos, tanto menos de-
sarrollaran en si la conciencia critica de la que resultaria su in-
sercion en el mundo, como transformadores de €l. Como suje-
tos del mismo.

Cuanto mas se les imponga pasividad, tanto mas ingenua-
mente tenderan a adaptarse al mundo en lugar de transfor-
mar, tanto mas tienden a adaptarse a la realidad parcializada
en los depositos recibidos.

En la medida en que esta vision “bancaria”™ anula el poder
creador de los educandos o lo minimiza, estimulando asi su in-
genuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los opre-
sores. Para éstos, lo fundamental no es el descubrimiento del
mundo, su transformaciéon. Su humanitarismo, y no su huma-
nismo, radica en la preservacion de la situaciéon de que son be-
neficiarios y que les posibilita el mantenimiento de la falsa ge-
nerosidad a que nos releriamos en el capitulo anterior. Es por
esta misma razon por lo que reaccionan, incluso instintivamen-
te, contra cualquier tentativa de una educacion que estimule
el pensamiento auténtico, pensamiento que no se deja confun-
dir por las visiones parciales de la realidad, buscando, por el
contrario, los nexos que conectan uno y otro punto, unoy otro
problema.

En verdad, lo que pretenden los opresores “es transformar
la mentalidad de los oprimidos y no la situacion que los opri-
me”.% A fin de lograr una mejor adaptacién a la situaciéon que,
a la vez, permita una mejor forma de dominacion.

Para esto, utilizan la concepcion "bancaria” de la educa-
cion a la que vinculan todo el desarrollo de una accion social
de caracter paternalista, en que los oprimidos reciben el sim-

2 Simone de Beauvoir, El prensamiento politico de la devecha, Buenos Aires, Siglo XX,
1963, p. 64.
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ciencia y entrar en la conciencia. La mesa en que escribo, los
libros, la taza del café, los objetos que me cercan estan, simple-
mente, presentes en mi conciencia y no dentro de ella. Tengo
conciencia de ellos pero no los tengo dentro de mi.

Sin embargo, si para la concepcién “bancaria” la concien-
cia es, en su relacion con el mundo, esta “pieza” pasivamente
abierta a él, a la espera de que en ella entre, coherentemente
concluira que al educador no le cabe otro papel sino el de dis-
ciplinar la "entrada” del mundo en la conciencia. Su trabajo
sera también el de imitar al mundo. El de ordenar lo que ya se
hizo, espontaneamente. El de llenar a los educandos de con-
tenidos. Su trabajo es el de hacer depdsitos de “comunicados™
falso saber que €l considera como saber verdadero.*

Dado que en esta vision los hombres son ya seres pasivos,
al recibir el mundo que en ellos penetra, sélo cabe a la educa-
cion apaciguarlos mas atn y adaptarlos al mundo. Para la con-
cepcion “bancaria”, cuanto mas adaptados estén los hombres
tanto mas “educados” seran en tanto adecuados al mundo.

Esta concepcion, que implica una practica, sélo puede in-
teresar a los opresores que estaran tanto mas tranquilos cuan-
to mas adecuados sean los hombres al mundo. Y tanto mas
preocupados cuanto mas cuestionen los hombres el mundo.

Asi, cnanto mas se adaptan las grandes mayorias a las fina-
lidades que les sean prescritas por las minorias dominadoras,
de tal manera que éstas carezcan del derecho de tener finali-
dades propias, mayor sera el poder de prescripcion de estas
minorias.

[.a concepcion y la practica de la educaciéon que venimos
criticando, se instauran como instrumentos elicientes para es-

* La concepcion del saber de la concepeion “bancaria” es, en el fondo, lo que
Sartre (El hombre y las cosas) llamaria concepcion “digestiva” o “alimenticia” del
saber. Este es como si fuese el “alimento” que el educador va introduciendo en
los educandos, en una especie de tratamiento de engorde. ..
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cha, incluso, en nombre de la libertad y del establecimiento
del orden y de la paz social. Paz social que, en el fondo, no es
otra sino la paz privada de los dominadores.

Es por esto mismo por lo que pueden considerar —logica-
mente, desde su punto de vista— como un absurdo “la violen-
cia propia de una huelga de trabajadores y exigir simultinea-
mente al Estado que utilice la violencia a fin de acabar con la
huelga”.®

La educaciéon como practica de la dominacion que hemos
venido criticando, al mantener la ingenuidad de los educan-
dos, lo que pretende, dentro de su marco ideologico, esindoc-
trinarlos en el sentido de su acomodacion al mundo de la
opresion.

Al denunciarla, no esperamos que las élites dominadoras
renuncien a su practica. Esperarlo asi seria una ingenuidad de
nuestra parte.

Nuestro objetivo es llamar la atencion de los verdaderos
humanistas sobre el hecho de que ellos no pueden, en la bus-
queda de la liberacion, utilizar la concepcion “bancaria™ so pe-
na de contradecirse en su busqueda. Asimismo, no puede di-
cha concepcion transformarse en el legado de la sociedad
opresora a la sociedad revolucionaria.

La sociedad revolucionaria que mantenga la practica de la
educaciéon “bancaria”, se equivocod en este mantener, o se de-
jo “tocar” por la desconfianza y por la falta de fe en los hom-
bres. En cualquiera de las hipdtesis, estard amenazada por el
espectro de la reaccion.

Desgraciadamente, parece que no siempre estan conven-
cidos de esto aquellos que se inquietan por la causa de la libe-
racion. Es que, envueltos por el clima generador de la concep-
cion "bancaria” y sufriendo su influencia, no llegan a percibir
tanto su significado como su fuerza deshumanizadora. Para-

8 Niebuhr, EI howbre moral en una sociedad inmoral, p. 127,
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que ¢l objeto que debiera ser puesto como incidencia de su ac-
to cognoscente es posesion del educador y no mediador de la
reflexion critica de ambos.

Por el contrario, la practica problematizadora no distingue
estos momentos en el quehacer del educador-educando. No
es sujeto cognoscente en uno de sus momentosy sujeto narra-
dor del contenido conocido en otro. Es siempre un sujeto cog-
noscente, tanto cuando se prepara como cuando se encuentra
dialogicamente con los educandos.

El objeto cognoscible, del cual el educador bancario se
apropia, deja de ser para él una propiedad suya para transfor-
marse en la incidencia de su reflexion y de la de los educan-
dos.

De este modo el educador problematizador rehace cons-
tantemente su acto cognoscente en la cognoscibilidad de los
educandos. Estos, en vez de ser dociles receptores de los dep6-
sitos, se transforman ahora en investigadores criticos en dialo-
go con el educador, quien a su vez es también un investigador
critico.

En la medida en que el educador presenta a los educandos
el contenido, cualquiera que sea, como objeto de su ad-mira-
cion, del estudio que debe realizarse, "readmira” la "admira-
cion” que hiciera con anterioridad en la "admiracion™ que de
¢l hacen los educandos.

Por el mismo hecho de constituirse esta practica educati-
va en una situacion gnoseologica, el papel del educador pro-
blematizador es el de proporcionar, conjuntamente con los
educandos, las condiciones para que se dé la superacion del
conocimiento al nivel de la "doxa” por el conocimiento verda-
dero, el que se da al nivel del “logos”.

Es asi como, mientras la practica "bancaria”, como recalca-
mos, implica una especie de anestésico, inhibiendo el poder
creador de los educandos, la educacion problematizadora, de
caracter auténticamente reflexivo, implica un acto permanen-



You have either reached a page that is unavailable for wviewing or reached your wiewing limit for this
book,



You have either reached a page that is unavailable for wviewing or reached your wiewing limit for this
book,



You have either reached a page that is unavailable for wviewing or reached your wiewing limit for this
book,



PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO 97

La primera es “asistencial”, la segunda es critica; la prime-
ra, en la medida en que sirve a la dominacion, inhibe el acto
creadory, aunque no puede matar la intencionalidad de la con-
ciencia como un desprenderse hacia el mundo, la "domestica”
negando a los hombres en su vocaciéon ontolégica e historica
de humanizarse. La segunda, en la medida en que sirve a la li-
beracion, se asienta en el acto creador y estimula la reflexion
y la accion verdaderas de los hombres sobre la realidad, res-
ponde a su vocacion como seres que no pueden autenticarse
al margen de la busqueda y de la transformacion creadora.

LL.a concepcién y la practica "bancarias” terminan por des-
conocer a los hombres como seres historicos, en tanto que la
problematizadora parte, precisamente, del caracter historico
y de la historicidad de los hombres.

Es por esto por lo que los reconoce como seres que estan
stendo, como seres inacabados, inconclusos, en y con una rea-
lidad que siendo historica es también tan inacabada como
ellos.

L.os hombres, diferentes de los otros animales, que son s6-
lo inacabados mas no historicos, se saben inacabados. Tienen
conciencia de su inconclusion.

Asl se encuentra la raiz de la educacion misma, como ma-
nifestacion exclusivamente humana. Vale decir, en la inconclu-
sion de los hombres y en la conciencia que de ella tienen. De
ahi que sea la educacion un quehacer permanente. Permanen-
te en razon de la inconclusion de los hombresy del devenir de
la realidad.

De esta manera, la educacion se rehace constantemente en
la praxis. Para ser; tiene que estar siendo.

Su “duracion” como proceso, en el sentido bergsoniano
del término, radica en el juego de los contrarios permanencia-
cambio.

En tanto la concepcion “bancaria” recalca la permanencia,
la concepcion problematizadora refuerza el cambio. De este
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Esta es la razén por la cual la concepcién problematizado-
ra de la educacion no puede servir al opresor.

Ningun “orden” opresor soportaria el que los oprimidos
cmpezasen a decir: “;Por quéz”

Si esta educacion solo puede ser realizada, en términos sis-
tematicos, por la sociedad que hizo la revolucion, esto no sig-
nifica que el liderazgo revolucionario espere llegar al poder
para aplicarla.

En el proceso revolucionario, el liderazgo no puede ser
“bancario”, para después dejar de serlo.'?

"% En el capitulo v analizaremos detenidamente este aspecto, al discutir las
teorias dialogica v antidialogica de la accion.
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La palabra inauténtica, por otro lado, con la que no se pue-
de transformar la realidad, resulta de la dicotomia que se es-
tablece entre sus elementos constitutivos. En tal forma que,
privada la palabra de su dimension activa, se sacrifica también,
automaticamente, la reflexién, transformandose en palabre-
rio, en mero verbalismo. Por ello alienada y alienante. Es una
palabra hueca de la cual no se puede esperar la denuncia del
mundo, dado que no hay denuncia verdadera sin compromi-
so de transformacion, ni compromiso sin accion,

Si, por lo contrario, se subraya o hace exclusiva la acciéon
con el sacrificio de la reflexion, la palabra se convierte en ac-
tivismo. Este, que es accion por la acciéon, al minimizar la re-
flexion, niega también la praxis verdadera e imposibilita el dia-
logo.

Cualquiera de estas dicotomias, al generarse en lormas
Inauténticas de existir, genera formas inauténticas de pensar
que refuerzan la matriz en que se constituyen.

La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silen-
ciosa, ni tampoco nutrirse de falsas palabras sino de palabras
verdaderas con las cuales los hombres transforman el mundo.
Existir, humanamente, es “fronuncar” el mundo, es transfor-
marlo. El mundo pronunciado, a su vez, retorna problematiza-
do a los sujetos pronuncianies, exigiendo de ellos un nuevo pro-
nunciamiento.

4

[.os hombres no se hacen en el silencio,” sino en la pala-

bra, en el trabajo, en la accién, en la reflexion.
Mas si decir la palabra verdadera, que es trabajo, que es
praxis, es transformar el mundo, decirla no es privilegio de al-

* No nos referimos, obviamente, al silencio de las meditaciones profundas en
que los hombres, en una forma aparente de salir del mundo, se apartan de él
para “admirarlo” en su globalidad, continuando en él. De ahi que estas formas
de recogimiento solo sean verdaderas cuando los hombres se encuentran en
ellas empapados de “realidad” v no cuando, significando un desprecio al mun-
do, constituvan formas de evasion, en una especie de "esquizofrenia historica™.
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Concentrémonos, con todo, en la investigacion de los “te-
mas generadores” o de la tematica significativa.**

Delimitada el area en que se va a trabajar, conocida ésta a
través de fuentes secundarias, empiezan los investigadores la
primera etapa de la investigacion.

l:Zsta, como todo comienzo, en cualquier actividad en el do-
minio de lo humano, puede presentar dificultades y riesgos.
Riesgos y dificultades normales, hasta cierto punto, aunque no
siempre existentes, en la primera aproximacion a los indivi-
duos del area.

Es que, en este encuentro, los investigadores necesitan ob-
tener que un numero signilicativo de personas acepte soste-
ner una conversacion informal con ellosy en la cual les habla-
ran sobre los objetivos de su presencia en el area. En la cual
explicaran el porquée, el como y el para qué de la investigacion
que pretenden realizar y que no pueden hacer si no se estable-
ce una relaciéon de simpatia y confianza mutuas.

En el caso de que aceptaran la reunion y en ésta adhirie-
ran no solo a la investigacion sino al proceso que le sigue,* de-
ben los investigadores estimular a los presentes para que, de
entre ellos, aparezcan quienes quieran participar directamen-
te del proceso de la investigacion como sus auxiliares. De este
modo, €ésta se inicia con un didlogo sin rodeos, entre todos.

Una serie de informaciones sobre la vida en el area, nece-
sarias para su comprension, tendra sus recolectores en estos
voluntarios. Sin embargo, mucho mas importante que la reco-
leccion de estos datos es su presencia activa en la investigacion.

Conjuntamente con el trabajo del equipo local, los inves-

*t A propasito de la investigacion vy del tratamiento de las “palabras generado-
ras’, vease Lo educncion como frractica de la liberlad, op. cl.

= “Dado que lainvestigacion temitica —dice la sociologa Maria Edy Ferreira—
es un trabajo de preparacion, s6lo se justifica en cuanto devuelva al pueblo lo
que a €l le pertenece: en cuanto sea, no el acto de conocerlo, sino el de cono-

cer con ¢l la realidad que lo desalia.”
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Estas formas focalistas de accion, intensificando la dimen-
sion focalista en que se desarrolla la existencia de las masas
oprimidas, sobre todo las rurales, dificultan su percepcion cri-
tica de la realidad y las mantienen aisladas de la problematica
de los hombres oprimidos de otras areas que estan en relacion
dialéctica con la suya.'®

[Lo mismo se verifica en el proceso denominado “capacita-
cion de lideres”, que, aunque realizado sin esta intencién por
muchos de los que lo llevan a cabo, sirve, en el fondo, a la alie-
nacion.

El supuesto basico de esta accion es en si mismo ingenuo,
Se sustenta en la pretension de “promover” la comunidad a
través de la capacitacion de lideres, como si fueran las partes
las que promueven el todo y no éste el que, al promoverse, pro-
mueve las partes.

En verdad, quienes son considerados a nivel de liderazgo
en las comunidades, a fin de que respondan a la denomina-
cion de tal, reflejan y expresan necesariamente las aspiracio-
nes de los individuos de su comunidad.

Estos deben presentar una correspondencia entre la forma
de ser y de pensar la realidad de sus companeros, aunque reve-
len habilidades especiales, que les otorgan el status de lideres.

En el momento en que vuelven a la comunidad, después

'# Es innecesario senalar que esta critica no ataiie a los esfuerzos que se reali-
zan en este sector gque, en una perspectiva dialéctica, se orientan en el sentido
de una accion que se basa en la comprension de la comunidad local como una
totalidad en si v como una parcialidad de otra totalidad mayor. Atane, esto si,
a aquellos que no consideran el hecho de que el desarrollo de Ia comunidad
local no se puede dar en tanto no sea dentro de un contexto total del cual for-
ma parte, en interaccion con otras parcialidades, factor que implica la concien-
cia de ka unidad en la diversificacion, de la organizacion que canalice las fuer-
zas dispersas v la clara conciencia de la necesidad de transformacion de la
realidad. Todo esto es lo que atemoriza, v con razon, a los opresores. De ahi
que estimulen siempre acciones en que, ademas de imprimir la vision focalis-
ta, tratan a los hombres como “asistencializados™.
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190 PAULO FREIRE

Como un auxiliar de esta accion divisionista encontramos
en ella una cierta connotacion mesianica, por medio de la cual
los dominadores pretenden aparecer como salvadores de los
hombres a quienes deshumanizan.

Sin embargo, en el fondo el mesianismo contenido en su ac-
ciéon no consigue esconder sus intenciones; lo que desean real-
mente es salvarse a si mismos. Es la salvacion de sus riquezas, su
poder, su estilo de vida, con los cuales aplastan a los demas.

Su equivoco radica en que nadie se salva solo, cualquiera
sea el plano en que se encare la salvacion, o como clase que
oprime sino con los otros. En la medida en que oprimen, no
pueden estar con los oprimidos, ya que es lo propio de la
opresion estar contra ellos. En una aproximacion psicoanalitica
a la accion opresora quiza se pudiera descubrir lo que denomi-
namos como falsa generosidad del opresor en el primer capitu-
lo, una de las dimensiones de su sentimiento de culpa. Con esta
falsa generosidad, ademas de pretender seguir manteniendo un
orden injusto y necroéfilo, desea “comprar” su paz. Ocurre, sin
embargo, que la paz no se compra, la paz se vive en el acto real-
mente solidario y amoroso, que no puede ser asumido, ni pue-
de encarnarse en la opresion.

Por eso mismo es por lo que el mesianismo existente en la
teoria de la accion antidialogica viene a reforzar la primera ca-
racteristica de esta accion, la del sentido de la conquista.

En la medida en que la division de las masas oprimidas es
necesaria al mantenimiento del statu quo, y, por tanto, a la pre-
servacion del poder de los dominadores, urge el que los opri-
midos no perciban claramente las reglas del juego. En este sen-
tido, una vez mas, es imperiosa la conquista para que los
oprimidos se convenzan, realmente, que estan siendo defendi-
dos. Defendidos contra la accion demoniaca de los "margina-
les y agitadores”, "enemigos de Dios”, puesto que asi se llama a
los hombres que viven y viviran, arriesgadamente, en la busque-
da valiente de la liberacion de los hombres,
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es por otro lado instrumento de ésta Asi, ademas de su aspec-
to deliberado, volitivo, programado, tiene también otro aspec-
to que la caracteriza como producto de la realidad opresora.

En efecto, en la medida en que una estructura social se de-
nota como estructura rigida, de caracter dominador, las insti-
tuciones formadoras que en ella se constituyen estaran, nece-
sariamente, marcadas por su clima, trasladando sus mitos y
orientando su accion en el estilo propio de la estructura. Los
hogares y las escuelas, primarias, medias y universitarias, que
no existen en ¢l aire, sino en el tiempo y en el espacio, no pue-
den escapar a las influencias de las condiciones estructurales
objetivas. Funcionan, en gran medida, en las estructuras do-
minadoras, como agencias formadoras de futuros “invasores”.
Las relaciones padres-hijos, en los hogares, reflejan de modo
general las condiciones objetivo-culturales de la totalidad de
que participan. Y si €stas son condiciones autoritarias, rigidas,
dominadoras, penetran en los hogares que incrementan el cli-
ma de opresién.=®

Mientras mas se desarrollen estas relaciones de caracter au-
toritario entre padres e hijos, tanto mas introyectan, los hijos,
la autoridad paterna.

Discutiendo el problema de la necrofilia y de la biofilia,

=% El antoritarismo de los padres v de los maestros se revela cada vez mas a los
jovenes como algo antagonico a su libertad. Cada vez mas, por esto, la juven-
tud se opone a las formas de accién que minimizan su expresividad v obstacu-
lizan su afirmacion. Esm, que es una de las manifestaciones positivas que ohser-
vamos hoy dia, no existe por casualidad. En el fondo, es un sintoma de aquel
clima historico al cual hicimos referencia en el primer capitulo de este ensavo,
como caracteristica de nuestra época antrofioligica. Por esto es que la reaccion
de Ia juventud no puede entenderse a menos que se haga en forma interesada,
como simple indicador de las divergencias generacionales presentes en todas
las épocas. En verdad esto es mas profundo. Lo que la juventud denuncia v con-
dena en su rebelion es el modelo injusto de la sociedad dominadora. Rebelion
cuyvo caracter es sin embargo muy reciente. Lo autoritario perdura en su fuer-
za dominadora.
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La reconstruccion de la sociedad, que no puede hacerse
en forma mecanicista, tiene su instrumento fundamental en la
cultura, y culturalmente se rehace a través de la revolucion.

Tal como la entendemos, la “revolucion cultural” es el es-
fuerzo maximo de concienciaciéon que es posible desarrollar a
través del poder revolucionario, buscando llegar a todos, sin
importar las tareas especificas que éste tenga que cumplir.

Por esta razén, este esfuerzo no puede limitarse a una me-
ra formacion tecnicista de los técnicos, ni cientificista de los
cientificos necesarios a la nueva sociedad. Esta no puede dis-
tinguirse cualitativamente de la otra de manera repentina, co-
mo piensan los mecanicistas en su ingenuidad, a menos que
ocurra en forma radicalmente global.

No es posible que la sociedad revolucionaria atribuya a la
tecnologia las mismas (inalidades que le eran atribuidas por la
sociedad anterior. Consecuentemente, varia también la forma-
cion que de los hombres se haga.

En este sentido, la formacion técnico-cientilica no es anta-
gonica con la formaciéon humanista de los hombres, desde el
momento en que la ciencia y la tecnologia, en la sociedad re-
volucionaria, deben estar al servicio de la liberacion perma-
nente de la humanizaciéon del hombre.

Desde este punto de vista, la formacion de los hombres,
por darse en el tiempo y en el espacio, exige para cualquier
quehacer: por un lado, la comprension de la cultura como su-
praestructura capaz de mantener en la infraestructura, en pro-
ceso de transformacion revolucionaria, “supervivencias” del
pasado;”" y por otro, el quehacer mismo, como instrumento
de transformacién de la cultura.

En la medida en que la concienciacion, en y por la "revo-

M Véase Louis Althusser, La revolucidn tedrica de Marx; en que dedica todo un ca-
pitulo a la “Dialéctica de la sobredeterminacion” ("Notas para una investiga-
cion”). México, Siglo XXI, 1968,
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cl vértice del triangulo contradiciendo también a las masas po-
pulares.

Esta condicion, como ya hemos senalado, se les impone
por ¢l hecho de que las masas no han alcanzado atn la vision
critica o poco menos de la realidad opresora. Sin embargo, el
liderazgo revolucionario casi nunca percibe que esta siendo
contradiccion de las masas. Quiza por un mecanismo de de-
fensa se resiste a visualizar dicha percepcion que es realmen-
te dolorosa.

No es facil que el liderazgo, que emerge por un gesto de
adhesion a las masas oprimidas, se reconozca como contradic-
cion de éstas.

Esto nos parece un dato importante para analizar ciertas
formas de comportamiento del liderazgo revolucionario, que
aungque sin ser necesariamente una contradiccion antagonica
y sin desearlo se constituyen como contradiccion de las masas
populares.

El liderazgo revolucionario, indudablemente, necesita de
la adhesion de las masas populares para llevar a cabo la revo-
lucion.

En la hipétesis en que la contradiga, al buscar esta adhe-
sion y sorprender en ellas un cierto alejamiento, una cierta
desconfianza, puede confundir esta desconfianza y aquel ale-
jamiento como si fuesen indices de una natural incapacidad
de ellas. Reduce, entonces, lo que es un momento histérico de
la conciencia popular a una deficiencia intrinseca de las mis-
mas. Y al necesitar de su adhesion a la lucha, para llevar a ca-
bo la revolucion y desconfiar al mismo tiempo de las masas des-
confiadas, se deja tentar por los mismos procedimientos que
la elite dominadora utiliza para oprimir. Racionalizando su
desconfianza, se refiere a la imposibilidad del dialogo con las
masas populares antes del acceso al poder, inscribiendo de es-
ta manera su accion en la matriz de la teoria antidialogica. De
ahi que muchas veces, al igual que la elite dominadora, inten-
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do tenga divisiones accidentales y momentaneas, se unifica ra-
pidamente frente a cualquier amenaza a sus intereses funda-
mentales. La segunda, que no existe sin las masas populares,
cn la medida en que es una contradiccion antagonica de la pri-
mera, tiene, en esta condicién, el primer ébice a su propia or-
ganizacion.

Seria una inconsecuencia de la elite dominadora si consin-
tiera en la organizacion del liderazgo revolucionario, vale de-
cir, en la organizacion de las masas oprimidas, pues aquélla no
existe sin la union de éstas entre si.

Y de éstas con el liderazgo.

Mientras que, para la elite dominadora, su unidad interna
implica la division de las masas populares para el liderazgo re-
volucionario, su unidad solo existe en la unidad de las masas
entre siy con él. La primera existe en la medida en que existe
su antagonismo con las masas; la segunda, en razoén de su comai-
nion con ellas que, por esto mismo, deben estar unidas y no di-
vididas.

La situacion concreta de opresion, al dualizar el yo del
oprimido, al hacerlo ambiguo, emocionalmente inestable, te-
meroso de la libertad, facilita la accion divisora del dominador
en la misma proporcion en que dificulta la acciéon unificado-
ra indispensable para la practica liberadora.

Aun mas, la situacidon objetiva de dominacion es, en si
misma, una situacion divisora. Empieza por separar el yo opri-
mido en la medida en que, manteniendo una posiciéon de
“adherencia” a la realidad que se le presenta como algo omni-
potente, aplastador, lo aliena en entidades extranas, explica-
doras de este poder.

Parte de su yo se encuentra en la realidad a la que se haya
“adherido”, parte afuera, en la o las entidades extranas, a las
cuales responsabiliza por la fuerza de la realidad objetiva y
frente a la cual no le es posible hacer nada. De ahi que sea és-
te ignalmente un yo dividido entre un pasado y un presente
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ble, puesto que dicha desaparicion implicaria la desaparicion
de la estructura social y, por ende, la desaparicion de los hom-
bres), sino superar las contradicciones antagénicas para que
de ahi resulte la liberacion de los hombres.

Por otro lado, lo que pretende la acciéon cultural antidialo-
gica es mitificar el mundo de estas contradicciones a fin de
obstaculizar o evitar, de la mejor manera posible, la transfor-
macion radical de la realidad.

En el fondo, en la accion antidialogica, implicita o explici-
tamente, encontramos la intencién de perpetuar en la “estruc-
tura” las situaciones que favorecen a sus agentes.

De ahi que éstos, al no aceptar jamas la transformacion de
la estructura que supera las contradicciones antagonicas, acep-
ten las reformas que no afecten su poder de decision, del que
depende la fuerza de prescribir sus finalidades a las masas do-
minadas.

Este es el motivo por el cual esta modalidad de accién im-
plica la conquista de las masas populares, su division, su mani-
placiony la invasion cultural. También por esto es siempre, en
su totalidad, una accién inducida, no pudiendo jamas superar
el caracter que le es fundamental.

Por el contrario, lo que caracteriza esencialmente a la ac-
cion cultural dialogica, también como un todo, es la supera-
cion de cualquier aspecto inducido.

En el objetivo dominador de la accion cultural antidialogi-
ca radica la imposibilidad de superar su cariacter de accién in-
ducida, asi como en el objetivo liberador de la accion cultural
dialdgica radica su condicion para superar la induccion.

En tanto en la invasion cultural, como ya senalamos, los ac-
tores necesariamente retiran de su marco de valores e ideol6-
gico el contenido tematico para su accion, iniciandola asi des-
de su mundo a partir del cual penetran en el de los invadidos,
en la sintesis cultural los actores no llegan al mundo popular
COMO invasores,
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pos del Tercer Mundo, que ya citamos, que “si los trabajado-
res no alcanzan, de algiin modo, a ser propietarios de su tra-
bajo, todas las reformas estructurales seran ineficientes”.

Lo fundamental, insiste el obispo Split, es que ellos deben
llegar a ser “propietarios y no vendedores de su trabajé”, ya que
“toda compra-venta del trabajo es una especie de esclavitud”

Tener conciencia critica de que es preciso ser el “propieta-
rio del trabajo” y que “éste constituye una parte de la persona
humana”, y que “la persona humana no puede ser vendida ni
venderse” es dar un paso que va mas alla de las soluciones pa-
liativas y enganosas. Equivale a inscribirse en una accion de
verdadera transformacion de la realidad a fin de humanizar a
los hombres humanizandola.

Finalmente, la invasion cultural, en la teoria antidialogica
de la accidn, sirve a la manipulacion que, a su vez, sirve a la
conquista y €sta a la dominacién, en tanto la sintesis sirve a la
organizacion y ésta a la liberacion.

Todo nuestro esfuerzo en este ensayo fue hablar de una ob-
viedad: tal como el opresor para oprimir requiere de una teo-
ria de la accion opresora, los oprimidos, para liberarse, requie-
ren igualmente de una teoria de su accion.

Necesariamente, el opresor elabora la teoria de su accion
sin el pueblo, puesto que esta contra €l. A suvez, el pueblo, en
tanto aplastado y oprimido, introyectando al opresor, no pue-
de, solo, construir la teoria de la accion liberadora. S6lo en el
encuentro de éste con el liderazgo revolucionario, en la comu-
nion de ambos, se constituye esta teoria.

LLa ubicacion que, en términos aproximativos e introduc-
torios, intentamos hacer de la pedagogia del oprimido, nos
condujo al analisis también aproximativo e introductorio de
la teoria antidialogica de la accion y de la teoria dialogica, que
sirven a la opresion y a la liberacion respectivamente.

De este modo, nos daremos por satisfechos si de nuestros
posibles lectores surgen criticas capaces de rectificar erroresy
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